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 چكیده  اطلاعات مقاله

 تاریخچه مقاله:
 23/02/1402: تاریخ دریافت مقاله

 25/03/1402: تاریخ پذیرش مقاله

 27/03/1402انتشار مقاله: تاریخ 

و  Vocabulary Iهای که در دوره EFLدو گروه از دانشجویان سال اول دانشگاه در پژوهشی، 

Reading I قبل از آموزش، هر دو گروه یک پیش  بودند، در مطالعه شرکت کردند؛نام کرده ثبت

 ،مقایسه نمرات پیش آزمون ولید )خواندن شفاهی( انجام دادند؛آزمون بازشناسی )واژگان( و یک ت

 رمزگشایی و مهارت تلفظ نشان نداد؛تفاوت معناداری را بین گروه آزمایش و کنترل در مهارت 

ها همان آن واندن مشابه در کلاس قرار گرفتند؛سپس، هر دو گروه در معرض واژگان و آموزش خ

آموزان سال اول در تولید که دانشها را پوشش دادند؛ از آنجاییها و تستها، تمرینها، مهارتدرس

رت در ارتباط دادن نمودارهای نوشتاری با واج کید بر کلمه و عدم مهاخوان، تاهای همواج، خوشه

د، گروه آزمایش از اقد روان خواندن شفاهی، مشکل داشتنمتناظر خود، خواندن کلمه به کلمه و ف

آموزان هر هفته استفاده کردند. دانش NaturalReaderنام به 1افزار تبدیل متن به گفتارنرم

کردند یا کپی تایپ می NaturalReaderب درسی در از کتا ،خواندندهایی را که در کلاس میدرس

ها آن کردند؛افزار را تمرین میوسط نرمهای خوانده شده تکردند و گوش دادن به درسو پیست می

 در آزمایشگاه زبان یا خانه به متن گوش دهند و سرعت ،توانستند هر چند بار که نیاز داشتندمی

بار یک آزمون شفاهی و ، هر چهار هفته یکآموزان تجربینشدا افزار را تنظیم کنند؛خواندن نرم

آزمون بازشناسی )واژگان( و هفته( از هر دو گروه پس 12ترم )پس از زمون واژگان و در پایانیک آ

 NaruralReaderنتایج نشان داد که در نتیجه استفاده از  تولید )خواندن شفاهی( شرکت کردند؛

بهبود در افزایش مهارت رمزگشایی، روان  تفاوت معناداری وجود دارد؛ ،کنترل بین گروه آزمایش و

، اما تدریجی را نشان نتایج بهبود آهسته اما نه در دانش واژگان مشاهده شد؛خواندن و دقت تلفظ، 

بین تعداد دروس و متون تمرین شده و  هفته مشاهده شد؛ 12و  8جهی پس از توداد؛ بهبود قابل

 داشت؛ همبستگی مثبت وجود ،و نمرات پس آزمون مهارت رمزگشایی و تلفظزمان تمرین هفتگی 

گزارش  NaturalReaderدانشجویان نگرش مثبتی نسبت به تمرین رمزگشایی و تلفظ از طریق 

 به تفصیل ارائه شده است. طبق تحقیقات مقاله مربوطه، هاکردند؛ رویه ها، نتایج و توصیه
 

 کلمات کلیدی:

 ل متن به گفتارافزار تبدینرم
 NaturalReader 

 های رمزگشاییمهارت

 های شناسایی کلمهمهارت

 های تشخیص کلمهمهارت

 دقت تلفظ
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 مقدمه - 1

متن دیجیتال  نوعی از فناوری کمکی است که یک ،2متن به گفتار ►

نیز  "خواندن با صدای بلند"ری به آن فناو خواند؛را با صدای بلند می

کلمات چاپ شده روی کامپیوتر یا هر دستگاه  TTS گویند؛می

توانند آموزان میکند که دانشتبدیل میجیتال دیگری را به صوتی دی

بسیاری از  اند تکرار کنند؛آن گوش دهند و آنچه را که شنیده به

برای  TTSدهد که نشان می ،مطالعات تحقیقاتی در ادبیات

که دی هستند، کسانیهایی که عاآموزان در هر سنی، برای آندانش

 می و همچنینآموزان بونیازهای ویژه دارند، طرفداران یا زبان

-برای توسعه انواع مهارت TTS آموزان خارجی/دوم مفید است؛زبان

 ،های زبانی مانند گوش دادن، درک مطلب، املا، واژگان و نوشتن

 .]1و  64[استفاده شده است 

 متن بررسی -2

 پیشینه -1-2

 TTSافزار در ادبیات، نرم ، مطالعات متعددTTSبا توجه به اهمیت 

آموزانی که از عنوان مثال، دانشانسان مقایسه کردند؛ بهرا با صدای 

اند، از نظر نتایج یادگیری، ادراکات، یاد گرفته TTDیک موتور مدرن 

شده انسان که از صدای ضبطبا کسانی ،معیارهای کارایی شناختییا 

این بدان معنی است که  اند، تفاوت آماری ندارند؛د گرفتهیا

ای رسیده باشند که طهممکن است به نق ،TTSافزار های نرمفناوری

های یادگیری ثر روایت را برای محیططور معتبر و موبتوانند به

و دیکته  TTSتفاوت معناداری بین  ؛]3و2[د نای ارائه دهچندرسانه

بین دیکته  آموزان یافت شد؛هبری معلم بر عملکرد واژگان دانشبه ر

TTS همبستگی وجود داشت؛ حت رهبری معلم و نمرات دیکته ت

آموزانی که با دیکته به رهبری معلم عملکرد عنوان مثال، دانشبه

علاوه  نیز نمرات بالاتری کسب کردند؛ TTSبهتری داشتند، با دیکته 

های یادگیری که با خواندن و درک آموزان دارای ناتوانیبر این، دانش

عنوان مکملی به برند کهبهره می TTSافزار از نرم ،مطلب مشکل دارند

به  TTSافزار با این حال، نرم رای آموزش صریح معلم استفاده شود؛ب

زان دارای آمواندازه یک خواننده انسانی در درک شنیداری دانش

برای کیفیت  (؛2021های یادگیری موثر نبود )برونو و کالن، ناتوانی

-نمونهدن، قابل درک بودن و دقت(، گفتار )طبیعی بودن، قابل فهم بو

 کسب کردند؛ TTSهای امتیازات بالاتری نسبت به نمونه ،های انسانی

-و نمونه TTSبرای تمرکز بر یک شکل زبانی مانند ادراک گذشته، 

آموزان در برزیل، زبان .های تولید شده توسط انسان معادل بودند

                                                 
2 TTS 

EFL  نگرش مثبت کلی نسبت به استفاده آموزشی ازTTS سی انگلی

 TTSها اعلام کردند که مایلند از سیستم آن د؛مدرن نشان دادن

عنوان ابزار یادگیری برای بهبود کیفیت گفتار، پردازش شناختی به

 ،و فرصت تمرکز بر فرم TTSیادگیرندگان متون تولید شده توسط 

 . ]64و  4و  1[استفاده کنند 

عنوان ابزاری به TTSافزار ، از مطالعات بر استفاده از نرمگروه دوم

 دنی برای درک شنیداری متمرکز بود؛برای توسعه مواد صوتی/شنی

در کلاس  TTSهای صوتی تولید شده توسط هایی با فایلآزمایش

طور سنتی مورد عنوان جایگزینی برای تجهیزات صوتی که بهدرس به

های های فشرده و تستمانند دیسک ،گیرنداستفاده قرار می

ها نتایج مثبتی را اند؛ آن آزمایشفتهمورد استفاده قرار گر ،اریشنید

( گزارش 2018علاوه بر این، اکتالیا و دراجاتی ) ؛]5[نشان دادند 

عنوان ابزاری برای به TTSدادند که معلمان زبان انگلیسی به ادغام 

)تکنولوژیکی،  TPACKایجاد مطالب شنیداری با استفاده از مدل 

عنوان رسانه ایت گوگل بهش( و با استفاده از سآموزشی، محتوا، دان

را برای  EFL TTSمعلمان  ،ارائه مطالب شنیداری پاسخ مثبت دادند؛

فرآیند یادگیری زبان مفید دانستند. در دانشگاه موریس، 

Rughoopoth  وSantally افزار بیان کردند که ادغام نرمTTS  در

ها، ی، با کمک کمک آموزشی مانند فیلماسلایدهای سخنران

 مزایای آموزشی، اداری و مالی است؛دارای  ،ها و موسیقیانیمیشن

-را بر دانش TTSافزار ز مطالعات، اثرات استفاده از نرمگروه سوم ا

یا ناتوانی نمایی و کالج با مشکلات خواندن و آموزان ابتدایی، راه

خواندن و درک مطلب توسط فزایش روانذهنی متوسط، مانند ا

های آموزان دبیرستانی با ناتوانی، دانشزرگسالان با مشکلات خواندنب

زبان که در سال اول بومی انگلیسی و دانشجویان غیر یادگیری

تحصیلی خود در یک کالج محلی در ایالات متحده با مشکلات 

وظیفه پیچیده  ؛]65و  64 [ ، نشان دادندخواندن مواجه بودند

بالای ترک ترین دلایلی است که برای نرخ ، یکی از رایجخواندن

[؛ 67و  66و  65تحده ذکر شده است ]تحصیل در مدارس ایالات م

و رمزگشایی دلیل سرعت پایین به ،آموزان دبیرستانیبسیاری از دانش

ویژه درک مطلب، مشکل دارند؛ علاوه بر این، نادرست با خواندن، به

این  واژگان حوزه محتوایی کافی هستند؛ آموزان فاقدبسیاری از دانش

ها در مدرسه با کلاس دوازدهم افزایش اف واژگان در طول سالشک

م اولی دانشجویان با عملکرد بالا در مقایسه با دانشجویان تر ؛یابدمی

ین لغات دو برابر دانشجویان با عملکرد پای با عملکرد بالا که تقریبا

د چهار برابر بیشتر از دانشجویان با عملکر دانند، تقریبابیشتری می
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های آموزانی که مهارتدانش [؛68و  65دانند ]لغات می پایین

های خواندن خود را در دبیرستان خواندن یا دسترسی به بهبود مهارت

زیرا  ، ترک تحصیل کنند؛ندارند، ممکن است به احتمال زیاد

یکی  3افزار تبدیل متن به گفتارتوانند با دروس ادامه دهند. نرمنمی

تر برای خوانندگان به ابزاری متداولاست که  ATهای از نمونه

عنوان شکلی ها تبدیل شده است و بهها و کالجدار در دبیرستانمشکل

طور گسترده پذیرفته به ،آموزان دارای معلولیتمت دانشاز محل اقا

 .]70و  69و  65[شده است 

حمایت از درک خواندن خوانندگان پیش از نوجوانی در معرض خطر 

از  ،اه با آموزش استراتژیکهمر TTSاز طریق استفاده از فناوری 

؛ ]7و  6[آید حساب میهای اجرایی مهم در دانشگاه ها بهبرنامه

آموزان کلاس هفتم تکالیف خواندن ادغام کلمه به متن توسط دانش

ESL  در پاییز(T1 )هارو ب (T2 )کاری متن که از سه نوع دست

صورت نی استدلال، تشخیص ناهنجاری(، به)رزولوشن آنافورا، همپوشا

آموزان برای توسعه تسلط و درک دانش ]8[ساده و معابر پیچیده 

EFL دن در حین خواندن از با استفاده از خواندن مکرر و گوش دا

و عملکرد  خواندنو زبان،  ،TTS (Amin, 2022)های طریق برنامه

ساله با  12تا  8کننده درک کودکان بینیعنوان پیشجرایی بها

-و توسط دانش ]11و  10و  TTS ]9مشکلات خواندن با استفاده از 

-ها و پستها، ایمیلا برای خواندن و گوش دادن به متنآموزان نابین

ای روی مطالعه شود.های اجتماعی استفاده میهای رسانه

در خواندن سه نوع کتاب  ،ان کلاس سوم و چهارم با ناتوانیآموزدانش

های الکترونیکی ، کتابTTSهای الکترونیکی با روایت کامل )کتاب

های چاپی سنتی بدون و کتاب TTSبا واژگان انتخابی و پشتیبانی 

وسیله خواندن شفاهی د که بهنشان دا ،پشتوانه اضافی( بر درک مطلب

لازم را ممکن است پیدا نکنند و مقادیر  هایآموزان مهارتدانش

بازگویی، اما نه برای  ؛]64[گیری شد این باره هم اندازه گوناگونی در

 ،شودگیری میای اندازهلب زمانی که با سوالات چند گزینهدرک مط

آموز کلاس سوم مورد بررسی قرار گرفت. مطالعه دیگری با سه دانش

الات متن پاسخ صحیح به سوی متوسط، توانایی با ناتوانی ذهن

را با  TTSافزار الکترونیکی خوانده شده با صدای بلند از طریق نرم

دادن پاسخ از حافظه یا جستجو در متن الکترونیکی و پخش مجدد 

 ،پاسخ صحیح به خودی خود تن مورد نظر برای یافتن نشان داد؛م

ه از ال با استفادابطه عملکردی برای هر دو ایجاد سوهمچنین یک ر

iPad برای ]12[الات درک مطلب شناسایی شد وو پاسخ به س .

کنند که آموزان کلاس پنجمی که از زبانی در خانه استفاده میدانش

تواند مفید می TTSافزار با زبان آموزشی در مدرسه متفاوت است، نرم

دهد؛ کنار متن روی صفحه ارائه می زیرا ورودی شنیداری را در ؛باشد
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با صدای بلند خوانده شد.  TTSافزار لب از طریق نرمتمامی مطا

آموزانی که مهارت خودارزیابی پایینی در زبان مادری خود دارند دانش

در مدرسه به زبان کنند و هایی که اغلب تلویزیون تماشا میو آن

عنوان یک ابزار پشتیبانی مهم به TTSخوانند از آموزشی کتاب می

علاوه بر این، ؛ ]65و  64[کنند استفاده میبیشتر در زبان آموزشی 

کلمه  خوانندگان ناتوان هلندی هشت داستان حاوی اهداف شبه

(، با یا بدون پشتیبانی از blot/blod همفونیک جاسازی شده )مانند

نتایج ارزیابی، یادگیری املایی را در  را مطالعه کردند؛ TTSافزار نرم

اغلب به  ،املای هدف حین خواندن خاموش مستقل نشان داد؛

تری شد و املای دقیقگذاری میتر نامشد، سریعدرستی شناسایی می

این بدان معنی است که  ها داشت؛های همفون آننسبت به فویل

املای شفاف مانند هلندی،  ،همه خوانندگان، حتی خوانندگان ضعیف

با این حال، گوش دادن  در به توسعه دانش خاص کلمه بودند؛قا

ثیر منفی بر تا TTSافزار وسط نرمعال به ارائه شنیداری متن تغیرف

 یادگیری املایی داشت.

آموزان مبتلا به اختلالات بیان در سطح دبستان و راهنمایی، دانش

ی نوشتاری، آنچه را که در حال رخ دادن بود در یک دستور نوشتار

ها آن ؛]4و  13[مبتنی بر تصویر به صورت مکتوب شرح دادند 

پرداز به افزار واژهصورت مکتوب با استفاده از یک نرمچنین بههم

بینی کلمه، پرداز در ارتباط با پیشتنهایی و با استفاده از یک واژه

های استفاده از ویژگی ، پاسخ دادند؛TTS WordQافزار نرم

-تاری دانشموثر بود؛ کار نوش WordQدر  TTSبینی کلمه و پیش

وی وغ نحتوجهی خطاهای املایی کمتری داشت، بلطور قابلآموزان به

م، افزایش یافت )کانینگها WordQافزار در هنگام استفاده از نرم

2013.) 

ه در کدر دانشگاه آزاد قروه در ایران، دانشجویان حسابداری متوسطه 

برنامه ریدینگ انگلیسی شرکت کرده بودند، استرس کلمات، لحن 

 آموختند؛ TTSنگلیسی را از طریق لغات، خط خطی و روان خواندن ا

های خواندن در بر بهبود ویژگی TTSافزار استفاده از نرم ،در نتیجه

اشت )میحمی و دمثبت ثیر آموزان متوسطه، تادانش EFLزمینه 

 (.1393حسینی، 

 افزار( گزارش دادند که نرم2016) Yesilçinarو  Eksiدر ترکیه، 

TTS  ی مان زبان انگلیسبهبود تلفظ معلابزار خودآموزی موثری در

نند را ، لهجه بومی ماکارآموزان معلم زبان انگلیسی در دانشگاه است؛

 .]64و 14[عنوان معیاری برای معلم زبان خوب بودن درک کردند به

بر روی  TTSافزار ثیر نرم، تااگرچه تعداد زیادی از مطالعات در ادبیات

دهد که مطالعاتی ت نشان میکنند، بررسی ادبیاتکیه را بررسی می

افزار نرم EFLدر عربستان سعودی وجود ندارد که در آن مربیان کالج 
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TTS آموزان با مشکلات یادگیری زبان را برای کمک به دانش

م های خواندن و درک شنیداری خود ادغاانگلیسی در توسعه مهارت

علاوه بر این، دانشجویان سال اول رشته ترجمه در کالج  کنند؛می

-های نوشتاری با واجدر ارتباط دادن گرافم (COLT)زبان و ترجمه 

های همخوان، هارت ندارند، در تولید واج، خوشههای متناظر خود م

روان خواندن شفاهی  و فاقد ید بر کلمه، خواندن کلمه به کلمهتاک

ای از ون شنیداری و املا که به نمونهنتایج یک آزم مشکل دارند؛

داده شد،  COLTدانشجویان سال اول سعودی در رشته مترجمی در 

ها آموزان با کل کلمات بیشتر از نمودارها و واجنشان داد که دانش

از اشتباهات املایی مربوط به  %63. ]64و  15[مشکل داشتند 

ه غلط املایی ها کلمواج/آواشناسی بود، یعنی خطاهایی که در آن

زیرا کل کلمه، یک صامت، یک مصوت،  ؛شبیه کلمه مقصد نیست

یک هجا، یک پیشوند، یک پسوند، یک نمودار یا یک خوشه گرافی 

اضافه شد، یا با دیگری معکوس  اصلا شنیده نشد، اشتباه شنیده شد،

ها شکل بودند، یعنی خطاهایی که در آن یگرافیکی/املای 37%و  شد

نمودار استفاده شده برای قسمت غلط املایی با کلمه نوشتاری یا 

های آموزان گرافیمورد نظر مطابقت ندارد یا نمودار هدف دانش

های همخوانی را که صدای مصوتی را که صدای یکسانی دارند، گرافی

اند، حروف صدادار و صامت را اشتباه یکسانی دارند، اشتباه گرفته

اند، یک مصوت صدا را حذف کردهبی هایها و صامتاند، مصوتگرفته

اند؛ ه، پایانی اضافه یا حذف کردههای مصوت حذف کردگراف را در دو

های های دوتایی، صامتها یا مصوتصدا، صامتهای بیمصوت

 VVو  CVهای های دوتایی کاهش یافته، دنبالهدوتایی یا مصوت

نهان از نظر صوات پها را با اهای آشفته صامتمعکوس شده و همفون

شناسی برخی از مشکلات واج ؛]17و  64و  16[دهند آوایی نشان می

ها در یک آموزان ناتوانی در شنیدن و تمایز همه یا اکثر واجدانش

و شنیدن هجا یا پسوند های مصوت کلمه، ناتوانی در تشخیص واج

ها صوتهای مصوت، مها مشکلات گرافیکی با دیگرافآن پایانی بود؛

ها داشتند )الجرف، های دوتایی، و همفونصدا، صامتهای بیمتو صا

؛ 2008الف؛ الجرف،  2009؛ الجرف، 2010الف؛ الجرف،  2019

 2005جرف، -الف.  2019؛ الجرف، 2007؛ الجرف، 2007الجرف، 

(؛ علاوه بر این، دانشجویان 1999ب؛ الجرف،  2005لف؛ الجرف، ا

زبان انگلیسی و دانشجویانی که در رشته ترجمه و ترجمه در عرب

COLT های تلفظی متعددی هستند؛ارای ضعفکنند، دتحصیل می 

گوگل، مودل، اوبر،  تلفظ اشتباه حروف صدادار انگلیسی در (i)مانند 

با  L1 (p, v)های موجود در جایگزینی صامت( ii) نیکسون، لندن؛

تلفظ کلمات به شیوه املای  (ii) .(bebsi, jafa)ها های آنمعادل

همخوانی در  (iii)ها )نازی، نایک، هواوی، هیوندای، چهارشنبه(؛ آن

درج یک مصوت  (IV) شور )پکینگ؛ ونزوئلا، مینه سوتا(؛نام شهر و ک

های مناسب )زلینسکی، ها و مخففهای همخوان در اسمدر خوشه

دو کلمه فرعی ( شکستن کلمات به v) (؛GMCو  SNASلوگانسک، 

(Kasper+ sky ،Sky+ pe)  و(vii)  انتقال قواعد استرس عربی به

 .]12و  18[کلمات انگلیسی 

، اثرات مثبت که اکثر مطالعات قبلی گزارش شده در بالااز آنجایی

-آموزان نشان میرا بر یادگیری زبان دانش TTSافزار استفاده از نرم

های واژگان و خواندن را در دوره TTSافزار دهد، این مطالعه ادغام نرم

-برای کمک به دانش COLTارائه شده به دانشجویان سال اول در 

یعنی شکل  کند؛زگشایی کلمات چاپ شده پیشنهاد میآموزان در رم

ین مطالعه ا ها )تلفظ( مرتبط کنید؛چاپی کلمات را با فرم گفتاری آن

های بر مهارت TTSافزار ثیر نرمهمچنین با هدف بررسی تا

رمزگشایی کلمات و دقت تلفظ دانشجویان سال اول زبان انگلیسی و 

-به TTSافزار آموزان نسبت به استفاده از نرمبررسی نگرش دانش

 .]65و  64[عنوان یک فعالیت افزودنی، علاوه بر آموزش کلاس است 

 

 چارچوب نظری -2-2

 Al-Jarf (2019b) ،Al-Jarf (2015b) ،Al-Jarfبا توجه به   ►

(2010) ،Al-Jarf (2009b)  وAl-Jarf (2007) ]64  63و  62و[ ،

گشایی و تلفظ کمک به دانشجویان سال اول عربستان سعودی در رمز

حائز  هابهبود مهارت خواندن و تلفظ آن صحیح کلمات مهم است؛

یا تشخیص کلمه،  در رمزگشایی، شناسایی کلمه اهمیت است؛

-بدیل میهای گفتاری تشته شده را به واجهای نوخوانندگان گرافم

یجاد تداعی گرافم و واج عنوان مثال، رمزگشایی شامل اکنند؛ به

آموزان شایی یک مهارت اساسی است که دانشرمزگ صحیح است؛

نیاز درک مطلب ؛ زیرا پیشباید در یک زبان خارجی کسب کنند

 :]64و  19[های فرعی زیر است است؛ رمزگشایی شامل مهارت

عنوان یک وانایی تشخیص کلمات بهتشخیص کلمه بینایی که به ت (1

 کل در یک نگاه اشاره دارد.

تجزیه و تحلیل آوایی، یعنی شناسایی کلمات نوشته شده با  (2

این صداها  این شامل ارتباط صداهای گفتار و ترکیب ها؛صداهای آن

این شامل شناسایی صداهای گفتار، ترکیب  به هجاها و کلمات است؛

ها، وفتون(، هجاها، تکواژها و لهجهحروف )ترکیب، دو گراف و د

ات، صداهای حروف مربوط الگوهای املایی، آغاز و پایان مشابه کلم

 ها در کلمات و موقعیتها است؛های اولیه، میانی و پایانی آنبه موقعیت

 آورند.ب حروف را به صدا در میها و زبان ترکیها، دنداندهان، لب

تجزیه و تحلیل ساختاری که شامل شناسایی کلمات با شکستن  (3

-ها به واحدهای مناسب است؛ این شامل شناسایی مشتقات، ریشهآن

کلمات ، ها، پیشوندها، پسوندها، کلمات خط خطی، روابط بین کلمه
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-یاسهای یکسانی است که به جمع، قمنشأ مشترک، شناسایی پایان

-شاره میها و هجاها اها، مالکیتها، شناسایی کلمات مرکب، انقباض

 کند.

کند واج صحیح، الجرف، توصیه می-گرافمبنابراین، برای ایجاد تداعی 

 :]64و  20[ آموزان بایدکه دانش

شکل چاپی یک کلمه، ترکیب، کلمات اختصاری، اختصارات، ( 1

دانش آموزان باید موارد  ؛ا یا فرمول را با تلفظ آن وصل کنندنماده

 زیر را بیاموزند:

 های زیر:ند مثالصداهای پنهان مان •

 Ch o صورت به/k/ شود: شیمیایی، مکانیکی، ماشینی، تلفظ می

 مکانیزم.

 های مختلف تلفظ-tion.احتراق، هضم، مصرف، مذاکره : 

 های مختلف تلفظ-sionسازی، : تنش، دید، خوردگی، فشرده

 فشار.

  تلفظsc, cc: scientist, accelerate, access, account 

 /ʃ/ .صدا: بیمه، نصاب، ضریب، اجتماعی، صورت 

 /ʃ/ .صدا: بالقوه، مصنوعی، جزئی، اینرسی 

 /tʃ/ .صدا: ساختار، اشباع، دما، فرصت، متقابل 

های دوتایی: حساب، توصیه، اعلام، انتساب، ارزیابی، صامت •

 گذاشتن.دسترسی، حمله. اجازه دادن، تاثیر 

شناسی، طراحی، ها(: روانها و صامتصدا )واکهحروف بی •

 سخت، استعفا، فکر، اگرچه، سیب، تصور، حدس، راهنما.

 نمودارهای همخوان با تلفظ مشابه در: •

 .چک، تکنیک، سریع، مدرسه، شیمی 

 .به اندازه کافی از فلسفه پیروی کنید 

 اختصاص، مرکزی، جامعه، عضله. 

  ،مطمئن، جلسه، جزئی، فشار، توجه، برق، نمایش، ماشین

 اجتماعی، صورت.

 .تغییر، متقابل، تصویر 

 .دریافت، ژنرال، تغییر، سرباز، جت، تصمیم، معمولی، اتفاقی 

 کلمات با دو گراف صدادار یکسان اما تلفظ متفاوت: •

 .ای دل، شنیده، پاک، روشن 

 .دادگاه، کشور، شمارش، زوج، گروه 

 .رشد کن، دلقک، بزرگ شده 

 .غذا، سیل 

کلمات با دو گراف صدادار متفاوت اما تلفظ یکسان: دریافت،  •

 هدایت، سرعت، تسکین، مانع، ماشین، منحصر به فرد.

 هموفون: سایت، نقل قول، دید. •

• Homographs.خواندن و خواندن. باس و بیس : 

 .گیرندتاکید بر اساس قسمت گفتارشان شکل می کلمات با دو •

 آمریکایی.-المللی، عربینترکیبات: شبکه/کار، بی •

تلفظ کلمات خارجی: وابسته، ماشین، کارآفرین، راپورت، ماساژ،  •

 بوفه، لذیذ، نازی، رادی.

 کلمات را با تغییرات املایی/تلفظی که هنگام اضافه کردن (2)

 د:افتد، متصل کننپسوندها اتفاق می

 .توصیف، توصیف نمودن •

 کردن هماهنگی، هماهنگ. 

  ،سازگارشدن، سازگاریسازگار. 

 قسمتی، جزئی. 

 تحلیل، تحلیلگر. شیمی، شیمیدان. 

 3ها متصل کنند: تکنیک و تکنیک، ( کلمات را با انواع املایی آن

 .برنامه و برنامه گفتگو و گفتگو،

 4کنند:کنند و تغییر نمی( پسوندهایی که تغییر تلفظ می 

 صنعتی، صنعتی شدن، صنعتی بودن. 

 

 موضوع شناسیروش -3-2

 ان سال اول در مطالعه شرکت کردند؛دو گروه سالم از دانشجوی  ►

آموز دانش 45آموز و گروه گواه شامل دانش 43گروه آزمایش شامل 

دانشجویان هر دو گروه در رشته ترجمه در کالج زبان و ترجمه  بود؛

(COLT)هر دو  ، دانشگاه ملک سعود ریاض عربستان سعودی بودند؛

 I (4ساعت( و ریدینگ  3های ساخت واژگان )گروه در اولین دوره

ها در حال آن د؛نام کردنکرد، ثبتساعت( که نویسنده تدریس می

ساعت  Listening 1 (3های دیگر زبان انگلیسی مانند گذراندن دوره

ساعت( و  4) Writing 1ساعتSpeaking 1 (3  ،)در هفته(، 

Grammar 1 (2  )دی بودند آموزان همگی سعوبودند؛ دانشساعت

 کنند؛عنوان زبان مادری خود صحبت میو همگی زبان عربی را به

سال متغیر بود؛ گروه  18سال با میانگین  20تا  18ها بین سن آن

عنوان مکمل آموزش در کلاس به TTSافزار آزمایش از یک نرم

گروه  ؛]22و 21[استفاده کردند که به کتاب درسی بستگی داشت 

کنترل از کتاب درسی فقط با خواندن شفاهی متون و دروس واژگان 

در ابتدای ترم و قبل از شروع  توسط مربی در کلاس استفاده کردند؛

ها به آن مایش و کنترل پیش آزمون گرفته شد؛آموزش، از گروه آز

ن تولیدی )خواندن شفاهی( یک آزمون شناخت )واژگان( و یک آزمو

کلمات  آزمون تشخیص ارزیابی مهارت رمزگشایی هدف داده شد؛

که آزمون تولید با هدف ارزیابی مهارت دانش آموزان بود، در حالی
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، تجزیه و تحلیل نمرات پیش آزمون آموزان انجام شد؛شتلفظ دان

ی کلمه داری را بین گروه آزمایش و کنترل در رمزگشایتفاوت معنی

ترتیب تشخیص و دقت تلفظ نشان نداد )به
2.49, 86, 0.073T df p    و در تولید
1.89, 86, 0.069T df p    )64و  23 [مورد انتظار است[. 

 آموزش در کلاس -4-2

فتند که هر دو گروه در معرض آموزش مشابهی در کلاس قرار گر ►

ها همان کتاب درسی را با عنوان آن به کتاب درسی بستگی داشت؛

)ویرایش چهارم(، « و متوسطواژگان مورد استفاده: پیش متوسط »

( مطالعه کردند؛ کتاب درسی شامل 2017ستوارت ردمن )نوشته ا

هر دو  س پوشش داده شد؛درس در کلا 50فقط  درس است؛ 100

گروه دروس زیر را تحت پوشش قرار دادند: زبان کلاس درس، 

ا، پسوند اسم، پسوند صفت، اسم مرکب، صفت مرکب، اسم پیشونده

ها و عبارات ثابت، افعال ل با شکل یکسان، اصطلاحات، ترکیبو افعا

دنبال آن حروف اضافه، حرف اضافه + اسم، برخی هایی که بهو صفت

از توابع، افعال عبارتی )شکل، معنی، دستور زبان و سبک(، دارند و 

دارند، دهند، نگه میگیرند، میو می کنندکنند، میدارند، می

ها و عبارات(، ترک، گرفتن، و روند )استفادهبینند، میشکنند، میمی

اجازه، دریافت )کاربردها و عبارات(، اسامی غیرقابل شمارش و اسم 

ها، ها و زبانحواس، جهان فیزیکی، کشورها، ملیتها، نجمع، پارتیش

ف تواند انجام دهد، در اطراکه میات و حشرات، بدن و کارهایی حیوان

کنید، صدمات جسمی، پول، لباس، خانه، مکانی که در آن زندگی می

مپیوتر و اینترنت و آشپزی و رستوران، غذا، دفتر کار، شغل، کا

های رمزگشایی و تلفظ کلمات زیر در این مشکلات جهانی؛ مهارت

صدا، رف بی: تلفظ )شناخت ح]65و  64[دوره مورد تاکید قرار گرفت 

اما تلفظ های پنهان، حروف دوتایی، کلمات با مصوت یکسان صامت

های مختلف اما تلفظ، هجا و تاکید یکسان( متفاوت و کلمات با مصوت

سازی: پیشوندها، اژهتغییرات املایی و انواع املایی؛ و ؛]25و 24[

پسوندها، مشتقات و ترکیبات. قسمتی از گفتار، شمارش/عدم 

ها؛ صطلاحات و ترکیبات؛ خانواده واژهال مفرد و جمع؛ اشمارش، اشک

لمه؛ معانی استفاده آمریکایی در مقابل بریتانیا؛ مترادف و متضاد ک

آموزان هر دو گروه بیشتر تمرینات واژگان را انگلیسی و عربی. دانش

ها را زیر در کلاس انجام دادند. در حین انجام تمرینات، مربی کار آن

فقط خطاهای  کرد؛کمک و بازخورد فردی ارائه میت و نظر داش

در مورد وجود  ا قانون مورد مطالعه برجسته شدند؛مربوط به موضوع ی

شد، اما هیچ فرم صحیحی ارائه نشد؛ و محل خطاها بازخورد ارائه 

-های کتاب را خودشان بررسی میباید قوانین و مثال آموزاندانش

نستند همه موارد را در یک تمرین تواآموزانی که میبه دانش کردند؛

شده انجام دهند، اعتبار اضافی داده به درستی و در زمان تعیین

آموزان هر دو در مورد ارزشیابی، به دانش ؛]64و  17و  26[ شود می

های زیر توسط آزمون پاپ داده شد؛ مهارت گروه دو آزمون ترم و چند

صدا، تشخیص بی بررسی قرار گرفت: شناخت حروف ها موردآزمون

های پنهان، تشخیص حروف دوتایی، تشخیص کلمات با صامت

های مختلف اما اما تلفظ متفاوت و کلمات با مصوتمصوت یکسان 

و تلفظ یکسان، افزودن پیشوندها، پسوندها، شناسایی ترکیبات 

بخشی از گفتار، شمارش/عدم شمارش، تشخیص اشکال  ترکیبات؛

یی در مقابل انگلیسی، مترادف و متضاد مفرد و جمع، کاربرد آمریکا

ها، حروف بزرگ، دادن تعریف بندیکلمات، اصطلاحات و ترکیب

انگلیسی، دادن معنی عربی و استفاده از کلمات، اصطلاحات و 

با گذاری شده و ها نمرهآزموناصطلاحات افعال در جملات تمامی 

سخنان آموزان بازگردانده شد؛ نظرات نقاط قوت و ضعف به دانش

 .]64و  27[شد ها همیشه در کلاس بحث میتشویقی داده شد؛ پاسخ

 

میانگین، رسانه، انحراف معیار، خطای استاندارد و محدوده  -1جدول 

 ]64[تشخیص )واژگان( و تولید )خواندن شفاهی( نمرات پیش آزمون 
خطای  بازه

 استاندارد

انحراف 

 معیار

-گروه هاآزمایش N مقدار میانه

 ها

38%-

16% 

شناخت  43 33.92% 24% 3.32 0.46

 )واژگان(

گروه 

 تجربی

55%-

15% 

تولید  43 35.19% 35.9% 4.8 0.26

)خواندن 

 شفاهی(

54%-

5% 

شناخت  45 34.76% 18% 3.29 0.66

 )واژگان(

گروه 

 کنترلی

53%-

14% 

تولید  45 32.3% 34.7% 4.4 0.21

)خواندن 

 شفاهی(

 

 (TTSافزار درمان )تمرین با نرم -5-2

نام به TTSافزار آموزان گروه آزمایشی از نرمدانش ►

NaturalReader نام آن رایگان است؛ استفاده کردند، زیرا ثبت

تواند آموز میپذیر و آسان برای استفاده است؛ دانشهمچنین انعطاف

انتخاب کند که متن را با صدای مرد یا زن، با لهجه آمریکایی یا 

از برنامه تلفن  سکتاپ/لپ تاپ، آنلاین یا با استفادهانگلیسی، روی د

نصب کرد می توان آن را روی دسکتاپ یا لپ تاپ  همراه خود بشنود؛

عنوان یک برنامه افزودنی توان آن را بهو از آنجا راه اندازی شد؛ می

Google Chrome آموزان میصورت دانشنصب کرد که در این-

 Google Docsهای الکترونیکی آنلاین، توانند به صفحات وب، کتاب

ک برنامه موبایل نصب عنوان یتوان آن را بهها گوش دهند؛ میو ایمیل

آموز بتواند در حال حرکت با تلفن همراه هوشمند کرد تا دانش

به تنهایی و آموزان ه دهد؛ دانشبه گوش دادن ادام iOSاندروید یا 

ها با آن استفاده کردند؛ NaturalReaderافزار خارج از کلاس از نرم

NaturalReader  ،معرفی شدندURL ها ها داده شد و از آنبه آن
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-یا به Chromeعنوان افزونه تاپ خود، بهخواسته شد آن را در لپ

؛ ]64و  29و  28[عنوان یک برنامه در تلفن همراه خود دانلود کنند 

ه کپی و ، نحوNaturalReaderهای مختلف مربی ابزارها و گزینه

حوه گوش دادن و تکرار آنچه افزار و نپیست کردن یک متن در نرم

 آموزان نشان داد؛وه تنظیم سرعت خواندن را به دانشاند و نحشنیده

های خواندنی را که های واژگان و قسمتآموزان هر هفته درسدانش

کردند و یا کپی و ، تایپ میگرفتنددر کلاس از کتاب درسی می

ادن به دروس خوانده شده ها تمرین گوش دآن ردند؛کپیست می

خوانده شده روی های افزار را در حین دنبال کردن قسمتتوسط نرم

-تند در آزمایشگاه زبان چند رسانهتوانسها میآن صفحه انجام دادند؛

یاز داشتند به متن گوش دهند ای، خانه یا دانشگاه هر چند بار که ن

ها باید آن افزار را تنظیم کنند؛ن نرمتوانستند سرعت خواندو می

-اند، نگه میتمرین کرده TTSگزارشی از مطالبی را که هر هفته با 

کننده خدمت عنوان تسهیل؛ در تمام ترم، مربی به]66و  64[داشتند 

آموزان پاسخ داد؛ او هر از دانش هایاو به نیازها و درخواست کرد؛می

افزار ها با نرمکرد تا ببیند آیا آنآموزان را بررسی میگاهی دانش

NaturalReader آموزان برای استفاده به دانش مشکلی دارند یا خیر؛

به نسبت مقدار مطالبی که در طول ترم تمرین  NaturalReaderاز 

 .]22و  11و  30[کردند، اعتبار بیشتری داده شد می

 

 هارویه -6-2

های آزمایش و گواه از گروهآموزان در قبل از آموزش، دانش ►

دی )خواندن شفاهی( آزمون تولیآزمون شناخت )واژگان( و پیشپیش

گرافی -الاتی بود که روابط واجها شامل سوآزموناستفاده کردند؛ پیش

آموزان گروه داد. دانشذکر شده در چارچوب نظری بالا را پوشش می

هی و یک اهفته یک بار از یک آزمون خواندن شف 4آزمایشی هر 

هفته( از هر دو گروه  12ترم )پس از آزمون واژگان و در پایان

ولیدی )خواندن شفاهی( آزمون تآزمون شناخت )واژگان( و پسپس

پس آزمون تشخیص بخشی از یک امتحان نهایی  شرکت کردند؛

های واژگانی و ه تمام مهارتکلمه بود ک 250واژگان بود که شامل 

-کتاب درسی را در طول ترم پوشش میر موضوعات مورد مطالعه د

های تداعی واجی آزمون تشخیص بر مهارتطور خاص، پسداد؛ به

ای مختلف یک واکه یا ه)مطابقات( زیر متمرکز بود: تشخیص تلفظ

صدا؛ صداهای پنهان؛ های بیها و مصوت؛ صامتدوگراف مصوت

ا دو کلمات ب اف صدادار یکسان اما تلفظ متفاوت؛کلمات با دو گر

ات خارجی، تلفظ کلم ، اما تلفظ یکسان؛گراف صدادار متفاوت

. تغییراتی که هنگام s-و  ed-های مختلف هموفون، هموگراف. تلفظ

 ؛]64و  31[دهد پسوند به فعل، اسم یا صفت رخ می جمع شدن

اسم با اضافه کردن  تشخیص پسوندها؛ تبدیل کلمات به صفت یا

های ماضی. برای پس مفرد و صورتهای جمع و پسوند و دادن فرم

آموزان ن شفاهی( متنی انتخاب شد که دانشآزمون تولیدی )خواند

طول آن با متون  این در سطح دشواری و تا به حال ندیده بودند؛

 ،آموزان در کتاب درسی خواندن خود خوانده بودندخواندنی که دانش

ن برگزار شد؛ یدی در آزمایشگاه زباپس آزمون تول بل مقایسه بود؛قا

آموز با سر گذاشته باید متن را با صدای بلند بخواند و هر دانش

خواندن خود را ضبط کند و یادداشت کند که چقدر برای خواندن 

ون و پس آزمون تشخیص پیش آزم ؛]65و  64[متن صرف کرده است 

-گذاری شد؛ دانشه توسط نویسنده نمرهصورت کورکوران)واژگان( به

برای آزمون  م، شماره شناسنامه خود را نوشتند؛ی ناجاآموزان به

گویی استفاده شد؛ سوالات یک به یک برای همه واژگان از کلید پاسخ

رای اشتباهات املایی نمره کسر شد؛ ب بندی شد؛آموزان درجهدانش

گرافی -الات مطابقت واجآموز در سوتعداد کل خطاهایی که هر دانش

اندن شفاهی(، پس آزمون تولیدی )خوبرای  ، محاسبه شد؛مرتکب شد

آموز گوش داد و خطاهایی را که روی نسخه نویسنده به هر دانش

تعداد کل اشتباهات  ، مشخص کرد؛چاپی متن مرتکب شده بود

آموز در خواندن شفاهی خود مرتکب شده بود، روی تلفظی که دانش

آموزان گروه بت شد؛ در پایان دوره، همه دانشمتن چاپی وی ث

ظرسنجی باز پاسخ دادند که شامل سوالات زیر بود: زمایشی به یک نآ

های تلفظ ( مهارت2را دوست نداشتید؟ چرا ) TTSافزار ( آیا نرم1)

بهبود  TTSافزار مات شما در نتیجه استفاده از نرمو رمزگشایی کل

( آیا در یادگیری واژگان انگلیسی 3هایی؟ )یافته است؟ از چه راه

با چه مشکلات  TTSافزار ( در استفاده از نرم4کرد؟ ) یجادتفاوتی ا

( چند بار 5چگونه حل شد؟ )آن مشکلات  یا مشکلاتی مواجه شدید؟

( چقدر زمان صرف استفاده از 6استفاده کردید؟ ) TTSافزار از نرم

در دوره  TTSافزار ( آیا از نرم7کردید؟ ) TTSو  TTSافزار نرم

 ]29و  31[اهید کرد؟ چرا؟ مشابهی در آینده استفاده خو
 

 هاتحلیل داده -7-2

آموز، تعداد کل خطاهای تلفظی که در آزمون برای هر دانش ►

تولیدی )خواندن شفاهی( مرتکب شده بود و تعداد کل خطاهایی که 

در آزمون تشخیص )واژگان( مرتکب شده بود، محاسبه شد. نمرات 

آزمون به درصد قبل و پس خام تولید )خواندن شفاهی( و تشخیص 

میانگین میانه، انحراف معیار، خطای استاندارد و دامنه  تبدیل شد؛

برای اینکه بفهمیم کدام  نمرات پیش و پس آزمون محاسبه شد؛ برای

اند، سود بیشتری هایی که دریافت کردهگروه در نتیجه دستورالعمل

برای پی بردن به  مستقل محاسبه شد. Tاند، یک آزمون کسب کرده

افزار آزمایشی در نتیجه استفاده از نرمآموزان گروه اینکه آیا دانش

TTS اند یا خیر، یک آزمون تی زوجی درون گروهی پیشرفتی داشته

و  64[با استفاده از میانگین نمرات پیش و پس آزمون محاسبه شد 

60[. 
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ان و فراوانی شجویبرای پی بردن به اینکه آیا بین نمرات پس آزمون دان

رابطه وجود دارد، نمرات پس آزمون  TTSافزار استفاده از نرم

 TTSزمان تمرین با ن با تعداد دروس تمرین شده و مدتدانشجویا

و  19[با استفاده از فرمول همبستگی پیرسون همبستگی داشتند 

 .]64و  13

 

 روایی و پایایی آزمون -8-2

تولید و شناسایی دارای  هایآزموناعتقاد بر این است که پس ►

آموزان ها ارزیابی پیشرفت دانشزیرا هدف آن ،اعتبار محتوایی هستند

وظایف  گرافی است؛-های مکاتبه واجمهارت در رمزگشایی کلمات و

در کتاب ارائه شده بود و در مورد نیاز در پس آزمون با مواردی که 

د؛ علاوه بر شد، قابل مقایسه بوت و ریدینگ تمرین میهای لغکلاس

اندن شفاهی( و شناخت های آزمون تولید )خواین، دستورالعمل

اعتبار  شد و تکلیف آزمون شونده مشخص شد؛ وضوح بیان)واژگان( به

های تولیدی و شناختی با برقراری رابطه بین آزمونهمزمان پس

ات درس آزمون تولید و شناخت و نمرآموزان در پسنمرات دانش

 بود؛ 97و  98/0ترتیب تعیین شد؛ ضریب روایی به خواندن و واژگان

آموزان در روایی همزمان نیز با برقراری رابطه بین نمرات دانش

های در آزمون هاهای تولیدی و شناختی و نمرات آنآزمونپس

ب ضری ؛]64و  20و  25[ترم واژگان تعیین شد خواندن دوم و میان

بود؛ از  89و  87/0ترتیب بههای تشخیص و تولید اعتبار برای آزمون

گذار تولید و تشخیص پیش و پس که نویسنده مدرس و نمرهآنجایی

ای تصادفی نمونه د پایایی بین ارزیابان ضروری بود؛آزمون بود، برآور

دو  های واژگانی انتخاب وهای خواندن شفاهی و پاسخاز ضبط %30

های پیش و گذاری شدند؛ مربی دارای مدرک دکتری به نمونهنمره

شده خواندن دهی ضبطهای نمرهاو همان روش پس آزمون نمره داد؛

-کلید پاسخ برای آزمون واژگان به شفاهی را دنبال کرد و از همان

وسط هر دو ارزیاب نمرات داده شده ت عنوان نویسنده استفاده کرد؛

همبستگی بین ارزیاب برای پس آزمون تولید  همبستگی داشتند؛

 بود؛ 99و  97/0)واژگان( به ترتیب هی( و بازشناسی )خواندن شفا

 21ریچاردسون -مول کودرهمچنین پایایی آزمودنی با استفاده از فر

بود  71/0ضریب پایایی آزمودنی برای پس آزمون مقدار  محاسبه شد؛

 .]64و  16و  27[
 

 نتایجبحث و  -9-2

 بر رمزگشایی کلمات و دقت تلفظ TTSافزار تاثیر نرم -1-9-2

دانشجوی سال اول  ،آموز دختردهد که دانشنشان می 1جدول  ►

زبان انگلیسی در گروه آزمایشی در پس آزمون شناخت )واژگان( 

 73/66و  76ترتیب میانگین بالاتری نسبت به گروه کنترل )به نمرات

-دانشن درصد( با تغییرات کمتری در نمرات آزمون شناخت در بی

نمرات گروه نسبت به گروه کنترل در  آموزان آزمایشی کسب کرد؛

طور مشابه، (؛ به11.06و  %8.21حراف معیار = پس آزمون )ان

آزمون تولیدی )خواندن آموز نمونه در گروه آزمایشی در پسدانش

 77%ترتیب آموز معمولی در گروه کنترل )بهشفاهی( نسبت به دانش

آموزان گروه ییرات کمتری در بین دانشمیانگین( با تغ 68%و 

و  19[آزمایشی نسبت به گروه کنترل، نمرات بیشتری کسب کرد 

این بدان معناست  ترتیب(؛به 9.17و  8.39حراف استاندارد = )ان ؛]64

استفاده  NaturalReaderآموزان گروه آزمایشی که از که دانش

ین کار را آموزان گروه کنترل که اکردند، نسبت به دانشمی

و دقت تلفظ سود بیشتری کسب کردند، در رمزگشایی صحت نمی

آموزان مشاهده در روان خواندن و صحت تلفظ دانش بهبود کردند؛

آموزان مقایسه عملکرد دانش ، اما در دانش واژگان بهبود یافت؛شد

اما  ،آزمون بهبود آهستهآزمون، آزمون میانی و پستجربی در پیش

هفته تمرین  12و  8بهبود قابل توجهی پس از  داد؛ ی را نشانتدریج

یانگین و میانگین که ممشاهده شد؛ از آنجایی NaturalReaderبا 

دار ا بهبود در رمزگشایی و تلفظ معنیدهد که آینمرات نشان نمی

بوده است یا خیر، نمرات پس آزمون تشخیص )واژگان( گروه آزمایش 

ها )خواندن شفاهی( مقایسه آنو کنترل و نمرات پس آزمون تولید 

داری را بین میانگین نمرات نتایج آزمون تی مستقل تفاوت معنی شد؛

نشان داد که نشان  01/0در سطح پس آزمون گروه آزمایش و کنترل 

آموزان گروه آزمایش در دهد مهارت رمزگشایی و تلفظ دانشمی

واژگان ر کلاس و سنتی د NaturalReaderنتیجه استفاده از ترکیب 

علاوه بر این،  توجهی بهبود یافته است؛طور قابلو آموزش خواندن به

لید )خواندن شفاهی( برای نمرات پس آزمون شناخت )واژگان( و تو

و در سطح  89/0همبستگی ضریب  آموز همبستگی داشت؛هر دانش

های رمزگشایی و این بدان معناست که مهارت دار بود؛معنی 01/0

ر ان به هم مرتبط هستند، زیرا از همان تطابقات نموداآموزتلفظ دانش

-عبارت دیگر، همبستگی بالا بهشود؛ بهو واج در هر دو استفاده می

معنای مهارت رمزگشایی و تلفظ بالا و همبستگی پایین به معنای 

 .]17و  24[مهارت کم رمزگشایی و تلفظ است 

 

 تلفظ کلمات تأثیر فرکانس استفاده بر رمزگشایی و دقت -2-9-2

آموزان در نتیجه استفاده از برای بررسی اینکه آیا دانش ►

NaturalReader  در رمزگشایی و تلفظ به همان دستاوردها دست

زمان تمرین صرف های تمرین شده و مدتعداد کل درساند، تیافته

آموزان گروه آموز )تکرار استفاده( و همه دانششده توسط هر دانش

 4300آموزان گروه آزمایشی در مجموع شد؛ دانش هآزمایشی محاسب

و  درس 6درس تمرین کردند؛ میانه =  6را با میانگین درس واژگان 

زمان تمرین دانشجویان در  ؛]18[درس در هفته  12تا  1محدوده = 
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ساعت در هفته متغیر  3یانگین ساعت با م 4.5دقیقه تا  30هفته بین 

 258ن گروه آزمایشی در مجموع آموزادر دوره ریدینگ، دانش بود؛

متن در  6تا  2 با دامنه بین NaturalReaderمتن خواندنی را با 

ساعت در هفته  4.5تا  1.5و زمان تمرین بین  هفته تمرین کردند

آموز توسط هر دانش NaturalReaderفراوانی استفاده از  متغیر بود؛

مون بین نمرات پس آز ا نمره پس آزمون او همبستگی داشت؛ب

بستگی مثبت هم NaturalReaderدانشجویان و فراوانی استفاده از 

 84/0ضریب همبستگی برای آزمون تولید  و معناداری مشاهده شد؛

 0.01بود؛ هر دو همبستگی در سطح  85/0و برای آزمون تشخیص 

آموز در رمزگشایی دهد که پیشرفت دانشدار بود؛ این نشان میمعنی

زمانی که ها و متون تمرین شده و مدتکلمات با تعداد درس و تلفظ

و  20و  18[می کند  NaturalReaderاو صرف تمرین هفتگی با 

های استفاده بالا و این بدان معناست که فرکانس ، ارتباط دارد؛]64

با سطوح مهارت رمزگشایی و تلفظ بالا و  NaturalReaderپایین 

شود، همبستگی دارند؛ گیری میزهآزمون انداپایین که توسط پس

به بهبود کلی  NaturalReaderتوان نتیجه گرفت که استفاده از می

تغییرات در زمان  وزان در رمزگشایی و تلفظ کمک کرد؛آمدانش

کنندگان در مطالعه حاضر مرین و میزان دروس تحت پوشش شرکتت

کنندگان برای همه شرکت NaturalReaderدهد که نشان می

آموزانی به دانش NaturalReaderرسد نظر میاب بوده است؛ بهجذ

بالاتر آموزان متوسط بیشتر از دانشبا سطح مهارت پایین و متوسط 

خود صرف و متوسط که زمان کمتری نسبت به همسالان زیر متوسط 

 .]64و  30و  33[کمک کرده است  ،اندکرده

 

 آموزاننگرش دانشبر  NaturalReaderتأثیر  -3-9-2

نامه پس از درمان، نگرش مثبتی را نسبت به پاسخ به پرسش ►

اکثر  نشان داد؛ NaturalReaderخودآموزی رمزگشایی و تلفظ 

را مفید، کاربردی و  NaturalReaderآموزان گروه آزمایشی دانش

 ناسب برای سطح مهارت خود دانستند؛آسان برای دنبال کردن و م

واندن و های ختمرین و بهبود مهارت راهی جدید برایها آن را آن

کردند که گوش ها فکر میآن دانستند؛تلفظ در زبان انگلیسی می

-سرگرم NaturalReaderهای خودآموز با دادن و خواندن درس

کرد تا اعتماد به نفس  ها کمکبه آن NaturalReader کننده است؛

خود  ند در شرایط راحتیتوانست، زیرا میدست بیاورندخود را به

کنند توانستند کلماتی را که مطالعه میترم تمرین کنند؛ در پایان

 :]35و  34[درستی تلفظ کنند. سارا نوشت روان بخوانند و به

خاطر ها را بهتقلید مکرر کلمات و جملات به من کمک کرد تا آن"

خواندن، تلفظ و تسلط من به زبان انگلیسی بسیار بهبود  بسپارم؛

 "یافت.

آموزان را برانگیخت بسیاری از دانش NaturalReaderعلاوه بر این، 

 TTSافزار ها با استفاده از نرمزیرا اولین تجربه آن ؛تا تمرین کنند

 ؛رضایت زیادی را گزارش کردند NaturalReaderبسیاری از  بود؛

ها عادت به درگیر آن را دنبال کنند؛ TTSد خواننده زیرا توانستن

را به تنهایی ایجاد کردند و  NaturalReaderشدن و تمرین با 

تشویق شدند تا مسئولیت تمرین و یادگیری خود را بر عهده بگیرند 

توانند در هر زمان و هر چند بار که نیاز داشتند ها میآن ؛]64و  36[

تر کرد؛ با مطالب کلاس را آسان کنند؛استفاده  NaturalReaderاز 

 ، معایبی از جملهNaturalReaderافزار وجود مزایای فراوان نرم

دانشجویان  آموزان وجود داشت؛افزایش حجم کار در برخی از دانش

EFL  که مبتدی هستند باید تشویق شوند تا ازNaturalReader 

-برخی از دانشها چیز جدیدی است؛ زیرا برای آن ،استفاده کنند

 درستیها بهافزار خوانها بعد از نرمدانستند که آیا آنآموزان نمی

عنوان یک مربی، باید به گفته شده است که کنند یا خیر؛تکرار می

 NaturalReaderکه به تمرین با  کردمآموزان را ترغیب میدانش

به کمک  TTSافزار آموزان با استفاده از نرمادامه دهند؛ برخی از دانش

دلیل کمبود وقت در کلاس، باید ؛ به]65و  64[بیشتری نیاز داشتند 

صورت جداگانه در دفتر ارائه آموزان بهتمرین عملی برای آن دانش

باید  NaturalReaderدانشجویان همچنین معتقد بودند که  شد؛می

بسیاری  ، نه برای مطالعه اعتباری و جدی؛برای سرگرمی استفاده شود

 دهند؛ط برای نمرات کار اضافی انجام میدانشجویان عربستانی فق از

ها و نمرات جزء آزمونیا هر فناوری دیگری  NaturalReaderاگر 

نویسنده هنگام کار  گیرند؛کنند و آن را جدی نمینباشد، شرکت نمی

زمان کافی در کلاس برای طوفان فکری، نظارت  NaturalReaderبا 

زیرا زمان کلاس به آموزش دروس و  ؛ان نداشتآموزیا بررسی دانش

های دیگر ن متون در کتاب درسی اختصاص داشت؛ کاستیخواند

افزار در هنگام تکرار است؛ این نرم NaturalReaderدلیل طراحی به

و درست یا غلط بودن  TTSیا خواندن با صدای بلند پس از خواننده 

و  37[دهد آموزان قرار نمیها، بازخوردی را در اختیار دانشتلفظ آن

30[. 
 

توزیع نمرات شناخت )واژگان( و تولید )خواندن شفاهی( پس  -2جدول 

 ]64و  38[آزمون بر حسب درصد 
خطای  بازه

 استاندارد

انحراف 

 معیار

-گروه هاآزمایش N مقدار میانه

 ها

97%-

39% 

شناخت  43 76% 76% 8.21% 1.43

 )واژگان(

گروه 

 تجربی

98%-

32% 

تولید  43 77.74% 77% 8.39% 1.39

)خواندن 

 شفاهی(

90%-

32% 

شناخت  45 66.1% 66.73% 11.06% 1.42

 )واژگان(

گروه 

 کنترلی
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88%-

38% 

تولید  45 68% 68% 9.15% 1.51

)خواندن 

 شفاهی(

 
 

داری در سطح مهارت رمزگشایی و تلفظ بین تفاوت معنی

خواندن اضافی در برای تمرین  TTSافزار آموزانی که از نرمدانش

آموزانی که این کار را کردند و دانشخارج از کلاس استفاده می

کردند، مشاهده شد. بهبود در روان خواندن و صحت تلفظ دانش نمی

 TTS افزاردر دانش واژگان بهبود یافت. نرم آموزان مشاهده شد، اما

(NaturalReader)  ثابت کرد که یک ابزار قدرتمند برای بهبود

 NaturalReaderرت های رمزگشایی و تلفظ دانش آموزان است. مها

عملکرد دانش آموزان خوب و متوسط و همچنین عملکرد دانش 

 هایافزایش داد. این یافته با یافته آموزان با کمترین عملکرد را

ادن و در خواندن، گوش د TTSافزار مطالعات قبلی با استفاده از نرم

ارد؛ د( مطابقت 2014، بل و کارتر )کیلدرآموزش واژگان مانند کلمن، 

کاملا  ( و همکاران2019یانگ، کورتاد، داگلاس و چانگ ) هایبا یافته

ز اتطابق دارد. علاوه بر این، مطالعه حاضر اثرات مثبت استفاده 

NaturalReader زان نسبت به تمرین خواندن را بر نگرش دانش آمو

طالعه های ممچنین با یافتهه این یافته نشان داد؛ TTSافزار با نرم

Bione ،Grimshaw  وCardoso (2016.مطابقت دارد ) 

 گیرینتیجه -3

متن به گفتار در بهبود  لیافزار تبدنرم ریتاث یبررسدر این مقاله، 

دو گروه از انجام شد؛  انیو دقت تلفظ دانشجو ییرمزگشا یهامهارت

 Vocabularyهای که در دوره EFLدانشجویان سال اول دانشگاه 

I  وReading I قبل  بودند، در مطالعه شرکت کردند؛نام کرده ثبت

انجام  ولیدو یک تگروه یک پیش آزمون بازشناسی از آموزش، هر دو 

تفاوت معناداری را بین گروه  ،مقایسه نمرات پیش آزمون دادند؛

 نداد؛رمزگشایی و مهارت تلفظ نشان آزمایش و کنترل در مهارت 

واندن مشابه در سپس، هر دو گروه در معرض واژگان و آموزش خ

ها را ها و تستها، تمرینها، مهارتهمان درس کلاس قرار گرفتند؛

آموزان سال اول در تولید واج، که دانشپوشش دادند؛ از آنجایی

کید بر کلمه و عدم مهارت در ارتباط دادن خوان، تاهای همخوشه

اقد ری با واج متناظر خود، خواندن کلمه به کلمه و فنمودارهای نوشتا

افزار تبدیل د، گروه آزمایش از نرمروان خواندن شفاهی، مشکل داشتن

آموزان استفاده کردند. دانش NaturalReaderنام به 4متن به گفتار

از کتاب درسی در  ،خواندندهایی را که در کلاس میهر هفته درس

NaturalReader  کردند و گوش کردند یا کپی و پیست میمیتایپ

 کردند؛افزار را تمرین میوسط نرمهای خوانده شده تدادن به درس

در آزمایشگاه زبان یا  ،توانستند هر چند بار که نیاز داشتندها میآن

 افزار را تنظیم کنند؛خواندن نرم خانه به متن گوش دهند و سرعت

بار یک آزمون شفاهی و یک یک ، هر چهار هفتهآموزان تجربیدانش

هفته( از هر دو گروه  12ترم )پس از زمون واژگان و در پایانآ

تولید )خواندن شفاهی( شرکت آزمون بازشناسی )واژگان( و پس

 NaruralReaderنتایج نشان داد که در نتیجه استفاده از  کردند؛

در بهبود  کنترل تفاوت معناداری وجود دارد؛ بین گروه آزمایش و

اما نه در دانش افزایش مهارت رمزگشایی، روان خواندن و دقت تلفظ، 

، اما تدریجی را نشان داد؛ نتایج بهبود آهسته واژگان مشاهده شد؛

هفته مشاهده شد. بین تعداد دروس  12و  8توجهی پس از بهبود قابل

و متون تمرین شده و زمان تمرین هفتگی و نمرات پس آزمون مهارت 

تلفظ همبستگی مثبت وجود داشت. دانشجویان نگرش  رمزگشایی و

مثبتی نسبت به تمرین رمزگشایی و تلفظ از طریق 

NaturalReader طبق  هاگزارش کردند؛ رویه ها، نتایج و توصیه

 .تحقیقات مقاله مربوطه، به تفصیل ارائه شد
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